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INTRODUCAO

O projeto objeto desta exposicdo articula-se ao processo de reformulacdo dos Cursos
de Formacdo de Professores da Educacdo Basica. Objetiva registrar memorias e praticas de
professores de Historia da rede publica municipal da cidade de Sdo Paulo, tendo como
pesquisadores, alunos da licenciatura e do mestrado lato sensu - Historia, Sociedade e
Cultura, da PUCSP. A meta fundamental € registrar dados que possibilitem identificar o
saber historico escolar e o saber docente dos professores entrevistados, oferecendo subsidios
para repensar a formacao dos profissionais de Historia.

Iniciado em 2005, o projeto seleciona, a cada ano, cinco a seis escolas e dez
professores de Historia de uma subprefeitura. Esta exposicdo centra-se na pratica dos
professores de Butantd, em 2006.

Partindo do pressuposto de ser, a escola, uma construgdo historica e que a “ énfase nos
usos diferenciados de objetos ou modelos culturais desloca o olhar do historiador da educacgéo
dos modelos pedagdgicos (tenham eles o carater de leis, regulamentos, preceitos, doutrinas ou
sistemas pedagodgicos) para as praticas diferenciadas de apropriacdo deles”, questiona-se o
que os professores de Histdria “fazem com os modelos que lhes sdo impostos ou com 0s
objetos que lhe s&o distribuidos” (WARDE, e CARVALHO,2000, p.14 e 15).

Nossa hipotese é que os dados coletados ajudem a entender por que estes profissionais
ensinam o0 que ensinam? Como redimensionam conhecimentos, experiéncias e a cultura
escolar? Como justificam sua pratica?

SABER ESCOLAR e DOCENTE.

E comum perguntarmos por que o conhecimento histérico produzido na universidade
custa a chegar a escola ou é “deturpado” pelos professores da educacdo basica. Estas
posicdes parecem desconsiderar a especificidade da cultura escolar.

A sociologia do curriculo e a historia da educacdo na perspectiva da histdria das
disciplinas escolares tém acumulado estudos voltados para a compreensdao da escola,
sobretudo na analise de seus aspectos internos. Centram-se na constitui¢do dos curriculos, na
analise das praticas escolares, no movimento de construcdo do saber escolar, na investigacao

do saber docente, na tentativa de compreender o complexo processo educativo no cotidiano.
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Forquin insiste em distinguir a cultura da escola (caracteristicas de vida propria, tais
como ritos, linguagem, imaginarios, maneiras especificas de regulacdo e de transgresséo,
assim como de producéo e construcdo de simbolos) de cultura escolar, a qual define “como o
conjunto dos conteddos cognitivos e simbolicos que, selecionados, organizados,
‘normalizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito dos imperativos de didatizagcdo, constituem
habitualmente o objeto de uma transmisséo deliberada no contexto das escolas” (FORQUIN,
1993, p.167).

Para o autor ndo ha ensino possivel sem o reconhecimento pelo professor da
“legitimidade da coisa ensinada”, op¢do nem sempre facil de ser identificada ou definida
conscientemente.

Paralelamente, Forquin discute 0 movimento que vai da selecdo entre saberes e
materiais culturais e 0s procedimentos para tornd-los efetivamente transmissiveis e
assimilaveis. Nao mera simplificacdo, mas intenso e complexo trabalho de reorganizacdo e
reestruturacdo: a transposicdo didatica. Este movimento constitui a “emergéncia de
configuracBes cognitivas especificas ( saberes e modos de pensamento tipicamente
escolares); estas configuragfes tendem a escapar do estatuto puramente funcional de
instrumentos pedagdgicos e de auxiliares das aprendizagens para se constituir numa espécie
de cultura escolar ‘sui generis’, dotada de dinamica propria e capaz de sair dos limites da
escola” e interagir com outras dindmicas culturais, numa relacdo complexa e ndo de simples
reflexo. (FORQUIN,1993,p.17)

O conceito de “transposicao didatica” é polémico e questionavel entre outros motivos
por acentuar a hierarquizacdo dos saberes e reduzir o conhecimento escolar a relacdes de
transposicdo de um saber académico para um saber a ser ensinado.

André Chervel, critico dos mais expressivos, argumenta serem as disciplinas escolares
entidades epistemoldgicas relativamente autdbnomas no interior de uma cultura escolar.
“Porque sdo criacdes espontaneas e originais € que as disciplinas merecem um interesse todo
especial”.(CHERVEL,1990, p.181 e 184)

Estas pesquisas questionam a concepcdo da escola como simples agente de
transmissdo de saberes elaborados fora dela. A escola deixa de ser considerada apenas como
local de instrucédo e transmisséo de saberes, para ser compreendida como espaco educacional
configurado e configurador de uma cultura escolar, na qual se confrontam diferentes forcas e
interesses.

O objeto das disciplinas escolares sdo as producdes prdprias da escola. Se o0s

conteddos explicitos constituem o eixo central da disciplina ensinada, o exercicio € a



contrapartida quase indispensavel.! “A definicdo das finalidades reais da escola passa pela
resposta "a questdo ‘por que a escola ensina 0 que ensina’ ?, e ndo pela indagacéo: o que a
‘escola deveria ensinar para satisfazer os poderes publicos’ ?” (CHERVEL, 1990, p.190).

Para Dominique Julia, cultura escolar ndo pode ser compreendida sem a analise
precisa de suas relagfes, conflituosas ou ndo, “com o conjunto das culturas que lhe sdo
contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular”. O conceito de cultura
escolar deve ser interpretado como um conjunto de normas definidoras de “conhecimentos a
ensinar, de condutas a inculcar”, e como “um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos” e a incorporagdo desses comportamentos, normas e
praticas as finalidades (religiosas, sociopoliticas e outras) que podem variar segundo as
épocas (2001 p.10).

As pesquisas, que tém investigado o conhecimento tacito, elaborado e mobilizado
durante a agdo pelos professores, possibilitaram o desenvolvimento de uma epistemologia da
pratica, que abre, tambem, perspectivas promissoras para o estudo do campo educacional. No
bojo desses estudos, foi criada a categoria “saber docente”, a qual procura dar conta da
complexidade e especificidade do saber constituido no (e para 0) exercicio da atividade
docente e da profisséo (TARDIF, LESSARD e LAHAYE,1991; TARDIF,1999).

Estes autores chamam a atencdo para o fato de que o saber docente € plural,
estratégico e desvalorizado, constituindo-se em amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacdo profissional, dos saberes das disciplinas, dos curriculos e da
experiéncia. Constitui-se no exercicio da prética cotidiana da profissao, fundado no trabalho e
no conhecimento do meio. “S&o saberes que brotam da experiéncia e sdo por ela validados.
Incorporam-se a vivéncia individual e coletiva sob a forma de ‘habitus’ e de habilidades, de
saber fazer e de saber ser” (TARDIF, 1999, p.220). “Esses saberes ndo provém das
instituicoes de formacdo ou dos curriculos, esses saberes ndo se encontram sistematizados no
quadro de doutrinas ou teorias: eles sdo saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo se aplicam
a pratica para melhor conhecé-la, ele se integram a ela e sdo constituintes dela enquanto
pratica docente)... sdo a cultura docente em ac¢éo” (1991 p. 228).

Segundo Tardif os saberes profissionais sdo saberes da acdo. Sdo temporais,
personalizados e situados. Nesse sentido, a préatica profissional ndo é o local de aplicacdo dos
saberes universitarios, mas, sim, de “filtracdo”, processo no qual sdo transformados em

funcéo das exigéncias do trabalho.

! Considerando, como nos lembra Kasumi, que o “ conteido do saber disciplinar define-se, desse modo, muito
mais em funcdo do seu uso, isto é, da sua finalidade.” (Munakata, 2000,p.311)



OS PROFESSORES E SUAS PRATICAS

Os professores analisados s@o nove, trabalhando em seis escolas. Todos homens, oito
estdo entre 0s 40 e 50 anos e um entre 30 e 40 anos. Tém entre quinze a vinte anos de
docéncia, e dois, mais de vinte anos. Todos tém jornadas especiais de trabalho, dois com
especial ampliada (JEA) e cinco com integral (JEI). Seis trabalham no periodo diurno, e trés a
noite, na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Dos nove profissionais, cinco formaram-se pela USP? e os demais um em cada
instituicao: PUCSP, Uniban, Universidade Sdo Francisco e de Moema. Um formou-se na
década de 1970; sete, na de 1980, e 0 nono, na década de 1990.

Das seis escolas selecionadas, quatro atendem as necessidades escolares quanto as
condicdes do prédio. Mas em duas E.M. os estagiarios notaram um “descaso” com a
integridade fisica das construc@es, inadequacdo da area para a recreacdo e um mobiliario
“perigoso”. Numa delas, no periodo noturno, constatou-se uma dire¢do atuante e preocupada
com alunos e professores. (E.M.1)

Na outra escola com condi¢fes materiais precarias ha a auséncia de um diretor efetivo.
O recém empossado “veio de fora”. Docentes reclamam da auséncia de “projeto pedagdgico”
e “didlogo para a interacdo” entre os profissionais. Reclamam que a distribuicdo de materiais
ocupa muito tempo e atencéo, prejudicando as atividades pedagogicas propriamente ditas. Ha,
entretanto, nesta E.M., uma radio comunitaria, na qual os alunos séo instruidos a preparar e a
desenvolver programagdes (E.M.2).

Outra E.M., sem maiores problemas com o prédio, apresenta, contudo, problemas de
gestdo, pois o diretor efetivo ndo assumiu suas responsabilidades, arcadas pelas
coordenadoras pedagogicas. O corpo docente parece integrado, mas para resolver questdes
imediatas, praticas. A cooperacdo entre professores, funcionérios e coordenagdo garante o
funcionamento da escola (E.M.4).

Paralelamente, merece registro uma escola com gestdo e funcionamento adequados,
boa conservacdo e salas ambientais. O diretor efetivo tem mestrado em Educacdo e a
assistente de direcdo, graduacdo em Pedagogia. Ha bom relacionamento entre o corpo
docente, coordenacdo, dire¢cdo, com troca de informacdes sobre o planejamento. Os
profissionais apresentam confianca em seu trabalho, razéo pela qual os estagiarios consideram

que a escola cumpre o seu papel pedagogico e social. (E.M.5).

2 Os professores que nomearemos pelos nimeros 1, 3, 4, 8 e 9.



Estas consideracdes sinalizam situa¢fes complexas e ndo um cenario binario, em que
dificuldades materiais coincidem com auséncia de dire¢do. Por outro, programas sociais
diluem-se em um universo escolar sobrecarregado pelas atribuicfes cotidianas.

Na visdo dos estagiérios, os professores por suas praticas pedagogicas, exposicao
didatica, atividades selecionadas, enfim, pela metodologia desenvolvida, concebem ensino
como memorizacgao (seis docentes), aquisi¢do de conhecimento (trés), compreensdo de dados
ou informac0es (sete) e reflexdo e conhecimento da realidade (quatro), evidenciando que um
mesmo docente pode entender o ensino com diversos significados.

Ensino como memorizacdo é o pautado pelos ditames da escola tradicional:
memorizacgdo, definida a priori pelo livro didatico, pela figura dos “herdis oficiais” (E.M.3,
Prof.5); pela transcricdo de textos e questionarios exigindo, nas respostas, sua reproducao; por
um tipo de atividade *“com cartdes”:0s alunos preocupam-se em decorar e “ndo em
compreender o que esta sendo lido”(E.M.4,Prof.6).

A segunda opcéo, ensino como aquisi¢éo de conhecimento, ocorre, quando o professor
explicita a “importancia de assuntos a serem passados pela escola” (E.M.1, Prof.2); diferencia
a transmissdo de conhecimento a ser realizada pela escola e a educagdo como
responsabilidade da familia. (E.M.4, Prof. 6); justifica a preocupacdo em “cumprir o contetdo
programatico. (E. M. 5, Prof. 8).

A opcao o ensino como compreensdo de dados ocorre porque o docente relaciona uma
aula com a outra, fazendo um “feedback” para saber se os alunos compreenderam a matéria
“dada” anteriormente (E.M.1, Prof.1); o professor faz leitura de textos, com explicacdo dos
conceitos introduzidos(E.M.4, Prof.6 ); dois profissionais utilizam diferentes linguagens para
facilitar a compreensao. (E.M.1.Prof.2 e E.M.5,Prof.8).

A quarta opcdo, ensino como reflexdo e conhecimento da realidade, foi justificada
porque o professor consegue fazer uma “ponte” entre passado e presente, e entre o0 tema e a
realidade dos alunos, sabendo explorar as experiéncias de vida dos alunos (E.M.1,Prof.2);
porgue o professor observado aproveita a flexibilidade do eixo-tematico para introduzir dados
referentes a realidade do pais ou dos alunos (E.M.4, Prof.6); ou pela forma de
encaminhamento das aulas, a partir de uma problematizacéo e do levantamento de hipoteses,
articulando assuntos com o cotidiano dos alunos (E.M.1,Prof.1 e E.M.5, Prof.8).

Dos seis professores do ensino regular quatro adotam o livro didatico. As razdes para a
adogdo e os respectivos titulos sdo: Historia do Cotidiano e Mentalidades, de Ricardo
Dreguer e Eliete Toledo (Atual), por apresentar bons textos com linguagem fécil; Saber e

Fazer Histéria de Gilberto Cotrim (Saraiva), pelas atividades apresentadas; e Histdria



Tematica de Andréa Montellato, Conceicdo Cabrini e Roberto Catelli (Scipione), por ser livro
ja conhecido e apreciado.

As justificativas de docentes que ndo adotam livro sdo: manter o gerenciamento do
curso, evitando ficar “refém” do livro podendo alterar o planejamento conforme o
desempenho dos alunos (E.M.2 Prof. 4); por ser inadequado ao trabalho com eixo temético
pois a maioria dos livros segue uma cronologia linear (E.M.6, Prof.9).

Vejamos como cada profissional realizou suas escolhas tematicas. Os docentes foram
reunidos em dois grupos: do ensino regular e 0s que atuam no EJA.

O Prof.1 trabalha conceitos (posse-propriedade; propriedade privada-coletiva; cultura-
civilizacdo), problematiza assuntos a serem trabalhados, usa e abusa de animacéo, filmes,
documentarios, provocando uma interpretacdo do tema. Desenhos ou maquetes analisados e
sintetizados por meio de palavras, conceitos ou frases para a formacdo de cartazes sdo
recursos didaticos usados como forma de trabalhar com criangas semi-alfabetizadas. Enfoca a
diversidade dos grupos sociais, relacfes de poder destacando as classes desfavorecidas quanto
as suas limitacGes sociais e culturais, valendo-se de atividades como jogos.

O Prof.3 centra o ensino das 5% e 62 séries na Historia do Brasil, e o de 72 e 82 na
Historia Geral. Em todas, agrega temas atuais aos tradicionais.

O Prof.5 explica o assunto, escreve o texto na lousa e I&, enquanto o aluno registra no
caderno, abordando a Historia de forma rotineira e “tradicional”.

O Prof.6 diagnostica os problemas de aprendizagens com o objetivo de enfrenté-los.
Ensina Histéria de forma a que os alunos possam compreendé-la na relacdo com a sua
realidade e seu tempo. Quando possivel, trata o tema em mais de um recorte espaco-temporal,
a semelhanca do livro adotado - A Historia Tematica. O uso do desenho é recorrente, forma
de enfrentar as dificuldades de escrita e leitura. Recorre a perguntas abertas, para estimula-los
a buscarem respostas do mesmo tipo. Valoriza a participagdo dos alunos, sobretudo quando
conseguem extrapolar o texto ou expressar suas experiéncias de vida.

Envolve quase toda a sala em exercicios de compreensao do texto: seleciona um ja
lido em classe e pede aos alunos que o revejam. Divide a sala em grupos, dando a cada um
cartBes correspondentes as letras VV, VF, FF, FV. L& trechos do texto, reproduzindo ou
alterando-o. Ao final dos trechos lidos, os grupos devem levantar um cartdo correspondente as
afirmativas do professor. Apesar desta atividade estimular o interesse dos alunos e a
participagdo na aula, foi avaliada negativamente pelo estagiario, por levar a mera
memorizacdo. Porém, no planejamento do professor, parece contribuir para a sistematizacéo

de informacdes e refor¢o da compreensao.



O Prof. 7 explora documentos visuais do livro solicitando a redacdo de texto em
grupo sobre o que imaginam ser o cotidiano das pessoas retratadas. Tal leitura suscita
posicdes interessantissimas. O trabalho transcorre de forma descontraida e prazerosa, o que
ndo acontecia nas aulas expositivas, quando o docente preocupado com a organizagdo do
tempo da aula, do curso e dos cadernos dos alunos, pouco explorava os assuntos. Apesar de
procurar enfatizar que os processos histéricos foram interpretados por algum historiador, por
dificuldades de comunicacéo, ndo € claro na apresentacao dos sujeitos historicos.

O Prof.9 trabalha com filmes, iconografia e histérias em quadrinhos. Apds
comentarios e explicacdes, passa “um texto na lousa,” e em seguida, realiza “uma roda” para
conversar, muito interessante, na avaliacdo do estagiario, pois, além da oralidade, recorre a
linguagem “corporal”, obtendo boa comunicacédo, relacionamento amigavel, mesmo gquando
as salas estdo agitadas.

Os trés outros professores atuam no EJA. O Prof. 2, na avaliacdo do estagiério,
conhece a realidade social dos alunos com os quais tem uma relacdo calma, fruto da boa
comunicacdo. Freqlientemente, vale-se de filmes e novelas para aprimorar suas explicacdes.
Embora seus procedimentos sejam “tradicionais” (explicacdo, copia de textos, perguntas e
respostas), segundo o estagiario sua préatica é positiva, pois, obtém dos alunos seus préprios
pensamentos, registrando-0s e ndo meras copias do texto.O estagiario ressalta o papel das
perguntas dos alunos mais velhos na motivacao e envolvimento dos mais novos. O professor
“administra” bem os animos sabendo trazer elementos para que 0s proprios alunos “se
corrijam”, sem afirmar que uma resposta esta errada. Provavelmente, acredita o estagiério,
reside aqui o respeito reciproco entre alunos e o professor.

O Prof.4 mantém-se numa linha tradicional tanto na abordagem da histéria quanto na
postura em sala de aula, chegando a justificar na leitura que ele mesmo faz dos textos como
atendimento & solicitagdo dos alunos. Tem com os alunos relacdo de respeito e carinho
revelando-se humilde, no registro do estagiario.

O Prof.8 constroi uma metodologia estimulante. Recorre a videos nos quais aparecem
mapas, imagens, iconografias, objetos materiais de sociedades que selecionou trabalhar. Os
videos ndo sdo sonoros; € o professor que, mediante as caracteristicas da classe, vai
“sonorizando” suas explicagdes. Paralelamente, utiliza documentérios produzidos
comercialmente, contextualizando as raz6es de sua producao.

Para auxiliar nas explicacGes leva a sala fontes variadas, como fésseis, que conjuga
com uma maneira peculiar de conceber a Histdria. Unico docente a valer-se, regularmente, de

mapas. Além de explorar conceitos e habilidades cognitivas tais como interpretacdo e



levantamento de hipoteses, com o objetivo de fixar informacg6es, langa mao de textos com
lacunas a serem preenchidas e “palavras cruzadas”, que parecem enfatizar a compreensao.

CONIDERACOES FINAIS

A andlise realizada permite identificar a constituicdo de préticas diferenciadas na
constituicdo do saber histdrico escolar, apesar da maioria dos profissionais serem reféns da
copia e do livro didatico.

Embora prevaleca, na sele¢do dos docentes, os “contetdos classicos” abordados numa
perspectiva politica europocéntrica, ha, de forma explicita e consciente, a presenca de temas
transversais tais como diversidade cultural, preconceito, ética e cidadania. Quanto a
concepcao de Historia, evidencia-se “a preocupacao especial com o processo de construcdo do
conhecimento”, mediante a selecdo de fontes e questdes propostas (Prof.7). Dois outros
docentes (1 e 8) privilegiam o tratamento de fontes e sua historicidade, diferenciando-se dos
demais que usam filmes e imagens apenas como ilustracdo de fatos.

Dois aspectos sdo comuns nas praticas analisadas: a relacdo com a realidade do aluno,
e uma preocupacdo explicita de articular presente e passado, embora a consisténcia dos
procedimentos seja diversa e por vezes bastante fragil. Entretanto, com excecdo de dois
docentes (4 e 5), a Histéria aparece ndo s6 como “coisa do passado”.

Ha compreensbes equivocadas, expressando talvez escolhas inconscientes. Por
exemplo, a rejei¢do ao livro didatico, pois ele “ndo trabalha com eixo tematico”, apesar de
varios autores adotarem esta metodologia. A justificativa da leitura oral realizada pelos
préprios professores, como se a realizada pelos alunos os inibissem de elaborar perguntas.
Seria mera acomodacdo dos professores ou forma de evitar constrangimento dada as
dificuldades de leitura dos alunos ?

A andlise das memorias dos nove profissionais possibilita ampliar o significado de
suas praticas na interacdo com os saberes docentes. Com excec¢do de dois professores (4 e 5),
cuja decisdo pela disciplina foi de carater ocasional, fruto da facilidade com a area de
humanas ou pressao familiar tipo “estudar ou puxar carroca”, nos demais é perceptivel a
opcao pela Historia como pratica social. Dos sete professores, a escolha pela Historia e pela
docéncia de trés deles (1, 2 e 6) deu-se a partir da vivéncia religiosa; estiveram no seminario,
desistiram do sacerddcio, mas ndo dos questionamentos que os levaram a vida religiosa:
origem e destino humano, desigualdades sociais entre outros. Dois deles sdo ligados a
Teologia da Libertagdo, atuando em comunidades e pastorais.

Quanto a opcdo dos demais (Profs. 3, 7, 8 e 9), podem ser agrupados em sua

concepcao de Histdria em dois conjuntos. O primeiro, a paixdo pela arte ou pela Historia, ndo



necessariamente pela profissdo. Para um, discussdes sobre politica e arte no Centro Cultural
Vento Leste fortaleceram sua “perspectiva de transformar o mundo”; para outros, pode ser
fruto da influéncia de familiares artistas (avd paterno escultor e pintor) ou de incentivadores
do estudo (avé materna). Este ultimo afirma ser o primeiro da familia a ter curso superior.

O segundo grupo expressa a intencdo de estudar Histdria pelo “amor ao passado” e
pela crenca no trabalho social. Para o Prof. 9, seu “viés socialista” levou-0 a interromper o
curso de administracdo, quando efetuava pesquisa de histdéria econdmica, para se dedicar ao
ensino.

Ressaltamos nestes professores a carga de experiéncias educativas diversificadas e
significativas assim como uma formacao cultural com a qual conseguiram construir um saber
escolar peculiar. Sdo professores que criam condicGes de aprendizagem e constituem um
saber historico escolar com base na realidade dos seus alunos, na especificidade da cultura
escolar com a qual interagem. Pelos resultados apresentados, os professores parecem saber o
que fazem e por que o fazem. Por outro lado, a pesquisa possibilitou aos estagiarios um outro

olhar sobre a escola publica.
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